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Matematika a korai STEM-oktatasban...?
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A szoveges feladatok szerepe a tanitasban
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A frissen tanult m(iveletek gyakorlasa Hetkoznapi helyzetek aritmetikai
modelljének megtalalasa

Aritmetikai szamitas H Mennyisegi gondolkodas
Besz(kitheti a tanulok gondolkodasat, a szoveg A mennyiségek kozotti kapcsolatokra
értelmezése hattérbe szorulhat. épuld érvelés.

(Szomju and Habok, 2015) (Nunes et al., 2016)



A matematikatanitashoz kapcsolédé

kutatatasok idovonala

Factors affecting the difficulty of comparison-type word problems in
primary mathematics
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Aritmetikai strukturak

azonositasa a szoveges feladatokban
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Egy aritmetikai kifejezés strukturajanak felismerése
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A szoveges feladat mint az
aritmetikai struktuarak
tudatositasanak lehetséges
eszkoze

Milyen problémamegoldasi stratégiat alkalmaznak a 3-4. évfolyamos tanuldk specialis

szoveges feladatoknal?
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Lucanak volt 600 Ft-ja, Sarinak harmadannyi. A nagymamajuk a sziiletésnapjukra Lucanak 200 Ft-ot
adott, Sari pénzét pedig megharomszorozta. Melyik lanynak lett tobb pénze? Indokolj!

AR QR

Nagymama annyira egeészitette ki
Sari pénzét, amennyi Lucanak
eredetileg volt. Luca viszont kapott
meg penzt tole, igy a végén nekKi

Elotte Luca: 600
Sari: 600+-3=200
Utana Luca: 600+200=800

Sari: 200x3=600 lett tobb.
AS NE
, Nincs magyarazat
Ha megharomszorozzuk egy
szam harmadat, akkor az Mi, NA
eredeti szamot kapjuk
vissza. Félreértelmezeés,

Nincs valasz



A valaszok helyessége

Helyes valasz

Félreértelmezés (MI) | Nincs valasz (NA) | Osszesen

(AR, QR, AS, NE)
3. évfolyam | 50% (38 5) 38,2% (29 f6) 11,8% (9 &) 76 16
4. éviolyam |  75.4% (52 &) 21,7% (15 16) 2.9% (2 &) 69 f6




Megoldasi stratégiak

AS AR AR+QR QR NE Osszesen
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Amikor az aritmetikai struktura felismerése nem tiikrozodik
a valaszban
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Eszter Konya (2025). Word problems as a possible
0 means of raising awareness of arithmetical structures.
2 Proceedings of the CERME14, Free University of
Bozen-Bolzano; ERME. (hal-05162158)
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Problemaalkotas

természettudomanyos kontextusban
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A szoveges feladatok lehetséges szerepe
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Relevans
mennyiségek és
kapcsolatok
kivalasztasa

kontextus
matematizalasa

Term. tud.
szituaciok
konstrualasa

Matematikailag
értelmes
kérdések alkotasa
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A bevezetd beszélgetés tanari
promptjainak elemzése
Csoportos problémaalkotas
produktumainak elemzése

Osztalytermi kisérletek

Kisérleti osztaly (3. évfolyam) —a
megel6z6 két évben STEM
fejlesztéprogramban vett részt
Kontrollosztaly (3. évfolyam) —
nem vett részt a
fejlesztGprogramban
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Az alkotott feladatokrol

. A bevezet§ beszélgetés erdsen !
hatott a feladatokra
« “Nem léphetiink ki a 100-as

kdrbdl— még nem tanultunk "‘&”;'[_?;mm/[ | %
ilyet.” T‘“’”*“’*’Tﬂ" ' 2 g %

-> A tanterv hat a kontextusra: P“ 3*7"’" .
korlatozza a valdszer(iségeta & By
problémaalkotasban

« A matematikadranak
matematikardl kell szélni. — Az
értékelés alapja a
problémamegoldo rutin helyes
kovetése




A tapasztalatok
értelmezése
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Az osztalytermi gyakorlat soran fokozatosan kialakulo
kolcsonos, implicit elvarasrendszer, amely meghatarozza,

hogy a tanuldk mit tekintenek legitim matematikai
tevékenységnek.




Az osztalytermi gyakorlat soran fokozatosan kialakulo
kolcsonos, implicit elvarasrendszer, amely meghatarozza,

hogy a tanuldk mit tekintenek legitim matematikai
tevékenységnek.

Hogyan kell elkezdeni

egy feladatot?




Az osztalytermi gyakorlat soran fokozatosan kialakulo
kolcsonos, implicit elvarasrendszer, amely meghatarozza,
hogy a tanuldk mit tekintenek legitim matematikai
tevékenységnek.

Hogyan kell elkezdeni
egy feladatot?

Mi szamit jo
feladatnak?




Az osztalytermi gyakorlat soran fokozatosan kialakulo
kolcsonos, implicit elvarasrendszer, amely meghatarozza,

hogy a tanuldk mit tekintenek legitim matematikai
tevékenységnek.

Hogyan kell elkezdeni
egy feladatot?

v Mi szamit jo
A tanuléi munka mely elemé feladatnak?
fogja értekelni vagy
kifogasolni a tanar?




Az osztalytermi gyakorlat soran fokozatosan kialakulo
kolcsonos, implicit elvarasrendszer, amely meghatarozza,

hogy a tanuldk mit tekintenek legitim matematikai
tevékenységnek.

Hogyan kell elkezdeni

egy feladatot?

Mi szamit jo
feladatnak?

Milyen fajta gondolkodast
% var el a tanar?

Az ismetl6do6 tanodrai tapasztalatok soran a tanulok megtanuljak , hogy viselkedésuket és gondolkodasukat

ezekhez az implicit elvarasokhoz igazitsak, gyakran anélkul, hogy ennek tudataban lennének.
(Brousseau et al., 2020).

Id

A tanuldi munka mely elemé
fogja értekelni vagy
kifogasolni a tanar?




A joszandéku tanari beavatkozasok az egyre explicitebb
iranymutatassal fokozatosan csoOkkentik a feladat
jelentette kognitiv terhelést.

A kulcsfontossagu dontések feleléssége—
a relevans informaciok kivalasztasa, a
megoldasi stratégia megvalasztasa vagy
a kontextus értelmezése—athelyez6dik a
tanulokrol a tanarra.

Az implicit elvaras az, hogy a
tanar biztositsa a tanulok
szamara a helyes megoldast
és a folyamatos el6rehaladast.

Bar ez elvezethet a helyes megoldashoz,

egyuttal csokkenti a tanulok onallo hajlamosak a megszokott eljarasokat és

gondolkodasra es ertelmes tanulasra értelmezéseket reprodukalni még olyan

nyilo lehetosegeit. helyzetekben is, amelyek masfajta
gondolkodasmaodot tennének lehetbvé
vagy szUukségesse.

Ha az elvarasok valtozatlanok, a tanuldk



Miért nem keriilnek felszinre a tanitas soran
a szoveges feladatokban rejlo lehetosegek?

Ebbdl a néz6pontbdl a kreativitast, a realisztikus gondolkodast 6sztonzd tanitasi
megkozelitések —matematikai problémaalkotas vagy aritmetikai struktura
felismerése—ellentétbe kertlhetnek a kialakult didaktikai szerz6déssel, amely a tanult
eljaras helvességét, a tantervi megfelelést, és az er6s tanari iranyitast helyezi el6térbe.

i

Ahhoz, hogy kihasznaljuk a szoveges feladatokban rejl6 minél tobb lehetéséget, nemcsak a
feladatokon kell valtoztatni, hanem a tanodrai gyakorlat implicit szabalyain is.
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